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ОСОБЛИВОСТІ ЗАСТОСУВАННЯ ІННОВАЦІЙНИХ ЗАСОБІВ  
У ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ ІНОЗЕМНОЇ МОВИ ДІТЕЙ  
З МОВЛЕННЄВИМИ ТРУДНОЩАМИ 

 

У статті розглянуто проблему формування комунікативної компетентності учнів почат-
кової школи з мовленнєвими труднощами в умовах інклюзивного освітнього середовища. Зок-
рема, акцент зроблено на складнощах, які виникають у дітей з особливими освітніми потре-
бами (ООП) під час вивчення іноземної мови, а також на важливості впровадження іннова-
ційних технологій у освітній процес. Представлено аналіз наукових підходів щодо досліджен-
ня особливостей опанування іноземної мови дітьми з ООП, зокрема з мовленнєвими трудно-
щами. Обґрунтовано ефективність застосування інтерактивних платформ, мобільних до-
датків, проєктної діяльності, ігрових методик тощо як інноваційних засобів навчання інозе-
мної мови дітей з мовленнєвими труднощами. У дослідженні представлено якісний та кількі-
сний аналіз анкетування учителів англійської мови початкової школи, які працюють з діть-
ми з особливими освітніми потребами. Опитування дозволило вивчити особливості застосу-
вання інноваційних технологій навчання іноземної мови дітей з мовленнєвими труднощами, 
здатність та готовність педагогів до впровадження інноваційних технологій в освітній 
процес для дітей з ООП, визначити труднощі, з якими стикаються вчителі під час викорис-
тання інноваційних технологій на уроках іноземних мов та вивчити ефективність застосу-
вання таких технологій у процесі формування іншомовної комунікативної компетентності 
учнів початкових класів з мовленнєвими труднощами. Результати дослідження засвідчили 
про високу ефективність використання інноваційних, зокрема інтерактивних, технологій у 
процесі навчання іноземної мови дітей молодшого шкільного віку з мовленнєвими трудноща-
ми. З-поміж них респондентами визначено такі: рольові ігри, візуалізації та онлайн-ресурси. 
Разом із тим, опитування дозволило виокремити низку проблем, з якими стикаються вчите-
лі під час навчання іноземної мови дітей з мовленнєвими труднощами: брак часу, відсутність 
методичної підтримки, недостатній рівень співпраці з логопедами, потреба в систематич-
ному підвищенні кваліфікації. На основі аналізу результатів опитування авторами розробле-



Освітологічний дискурс e-ISSN 2312-5829 
64 

но методичні рекомендації щодо використання інноваційних засобів навчання у процесі на-
вчання іноземної мови учнів початкових класів з мовленнєвими труднощами. 

Ключові слова: діти з особливими освітніми потребами (ООП); інклюзивна освіта;  
інноваційні технології; інтерактивні методи навчання; мовленнєві труднощі; учні  
початкових класів 

 
 
 

ступ. Навчання іноземноı ̈ мови є 
невід’ємною складовою сучасноı ̈
початковоı ̈ освіти в умовах поліку-

льтурного суспільства. Школа покликана не 
лише передавати знання, а и�  формувати в 
учнів уміння ставити цілі та досягати ıх̈, само-
стіи� но здобувати та застосовувати інформа-
цію, планувати власну діяльність і критично 
оцінювати ıı̈ ̈ результати, формулювати запи-
тання та чітко висловлювати власні думки, 
виявляти емпатію, дотримуватись моральних 
принципів, а також дбати про власне фізичне 
та психічне здоров’я (Тимченко, 2025). 

Іноземна мова відіграє важливу роль у 
цьому процесі, оскільки сприяє формуванню 
комунікативноı ̈культури учня, розвитку мов-
леннєвих навичок, розширенню світогляду та 
вихованню позитивних особистісних якостеи� , 
необхідних у сучасному світі. Визначні зміни у 
системі освіти Украıн̈и суттєво впливають на 
якість підготовки школярів, на рівень ıх̈ньоı ̈
комунікативноı ̈компетентності. Також освітні 
реформи зосереджуються на модернізаціı ̈ за-
старілих підходів до навчання та впроваджен-
ні інноваціи� них освітніх програм. Це зумовле-
но зростанням суспільних вимог до форму-
вання комунікативних навичок у дітеи� , що є 
необхідною умовою для ıх̈ньоı ̈ ефективноı ̈
соціальноı ̈ адаптаціı ̈ та реабілітаціı.̈ Однак 
вказані зміни ускладнюють процес вивчення 
іноземноı ̈мови для дітеи�  з особливими освіт-
німи потребами (ООП), зокрема тих, хто має 
мовленнєві труднощі. Це, у свою чергу, позба-
вляє ıх̈ ще одного важливого чинника, що 
сприяє повноцінніи�  соціалізаціı ̈ в сучасному 
суспільстві (Тимченко, 2025). 

Варто зазначити, що кількість дітеи�  з особ-
ливими освітніми потребами в Украıн̈і неухи-
льно зростає. За оперативними статистични-
ми даними Міністерства освіти і науки Украı-̈
ни станом на 01.01.2025: кількість інклюзив-
них груп закладів дошкільноı ̈освіти – 7658, в 
них вихованців з особливими освітніми пот-
ребами – 15297; кількість інклюзивних класів 
закладів загальноı ̈середньоı ̈освіти – 33397, в 
них учнів з особливими освітніми потребами – 
47610; кількість спеціальних груп закладів 
дошкільноı ̈ освіти – 3027, в них вихованців з 
особливими освітніми потребами – 34531; 
кількість спеціальних класів закладів загаль-

ноı ̈середньоı ̈освіти – 728, в них учнів з особ-
ливими освітніми потребами – 6179 (Інклю-
зивне навчання. Статистичні дані. Міністерст-
во освіти і науки Украıн̈и). 

Метою дослідження є визначення особли-
востеи�  застосування інноваціи� них технологіи�  
у процесі формування комунікативноı ̈ компе-
тентності учнів початковоı ̈ школи з мовлен-
нєвими труднощами на уроках іноземноı ̈ мо-
ви. 

Аналіз останніх досліджень. У процесі на-
вчання іноземних мов дітеи�  з ОПП, зокрема з 
мовленнєвими труднощами, вчителі стика-
ються з певними перешкодами – труднощами 
під час збагачення словникового запасу (про-
цес може бути уповільненим); труднощами із 
засвоєнням граматики и�  синтаксису (унемож-
ливлюється ıх̈нє автоматизоване використан-
ня на практиці), виконанням аудіювання (фо-
нологічні труднощі унеможливлюють розріз-
нення подібних звуків) тощо (Шапочка, 2007). 

На думку С. Шелудченка та Я Малаховськоı,̈ 
сучасна система інклюзивного навчання дає 
можливість дітям з ООП опанувати принаи� мні 
початковии�  рівень іноземноı ̈ мови, що пози-
тивно впливає на соціалізацію в сучасному 
суспільстві и�  усуває труднощі в спілкуванні з 
ровесниками. Саме тому дослідники вважа-
ють, що важливим є створення та підбір мето-
дів навчання, які були б одночасно доступни-
ми для закладів освіти и�  наи� ефективнішими 
для навчання (Шелудченко, Малаховська, 
2021). 

Ю. Рібцун зазначає, що діти із вадами мов-
лення зі значними утрудненнями оволодіва-
ють іноземною мовою, оскільки структурні 
компоненти мовленнєвоı ̈ діяльності, на які 
спираються під час вивчення іноземноı ̈ мови 
ıх̈ні ровесники з нормотиповим мовленнєвим 
розвитком, є порушеними. Це, в свою чергу, 
свідчить про необхідність проведення з діть-
ми із мовленнєвими труднощами пропедевти-
чноı ̈ роботи з метою полегшення оволодіння 
іноземною мовою ще в дошкільному віці, по-
чинаючи з п’ятого року життя. Однак, на сьо-
годні відсутня підготовка педагогів, які б мог-
ли навчати іноземноı ̈мови дітеи�  дошкільного 
віку з порушеннями мовленнєвого розвитку 
(Рібцун, 2013).  

В
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Разом з тим, у дослідженнях В. Павлюк про-
стежується думка, що в процесі навчання іно-
земних мов дітеи�  з особливими потребами 
можуть виникати труднощі, на кшталт труд-
нощів з пам'яттю, висока тривожність, низькі 
продуктивні навички, розуміння корисності 
іноземноı ̈ мови для маи� бутньоı ̈ цілі, низька 
мотивація для успішного навчання, впевне-
ність у собі, незалежність у виконанні завдань, 
підтримка інших (вчителів, батьків, суспільс-
тва) тощо (Павлюк, 2024). Для подолання ви-
щезазначених труднощів необхідним є пошук 
нових форм і методів навчання іноземних мов. 
Дослідниця вважає, що метод казково-
рольовоı ̈гри є ефективною формою навчання 
іноземноı ̈ мови дітеи�  з особливими потреба-
ми, оскільки вона сприяє формуванню моти-
ваціı ̈ до вивчення іноземних мов, розвиває 
комунікативні навички, пам'ять, мислення, 
увагу, активізує пізнавальну діяльність дити-
ни (Павлюк, 2024). 

А. Степаненко у своıх̈ дослідженнях акцен-
тує увагу, що не тільки підбір методів має ви-
рішальне значення, а и�  структура та критеріı,̈ 
за якими будується процес навчання інозем-
ноı ̈ мови дітеи�  молодшого шкільного віку з 
ООП, зокрема і з мовленнєвими труднощами. 
До таких критеріıв̈ дослідниця включає: 
1. Чітке структурування заняття; 2. Висока 
частка реального часу навчання; 3. Клімат, 
сприятливии�  для навчання; 4. Ясність, чіт-
кість змісту; 5. Змістовне спілкування; 6. Різ-
номанітність методів; 7. Індивідуальна підт-
римка; 8. Розумна практика мовлення; 9. Про-
зорі очікування продуктивності навчання; 
10. Підготовлене навчальне середовище (Сте-
паненко, 2021). 

Нині освітніи�  процес характеризується ак-
тивним застосуванням інноваціи� них засобів 
навчання, які покликані сприяти ефективнос-
ті навчання іноземних мов, формуванню ко-
мунікативноı ̈ компетентності учнів початко-
воı ̈школи з мовленнєвими труднощами. Інно-
ваціи� ні технологіı ̈ та засоби навчання дозво-
ляють урізноманітнити методи подання ма-
теріалу, сприяють адаптаціı ̈навчального про-
цесу до особливих освітніх потреб учнів, сти-
мулюють ıх̈ню мотивацію до вивчення мов. 
Завдяки сучасним інноваціи� ним технологіям 
та засобам навчання можна зробити процес 
вивчення іноземноı ̈ мови більш доступним, 
цікавим і продуктивним. 

Використання нових інформаціи� них тех-
нологіи�  в освітньому процесі сучасноı ̈ почат-
ковоı ̈школи, зокрема у процесі навчання іно-
земних мов дітеи�  молодшого шкільного віку з 
мовленнєвими труднощами – це органічна, 
невід’ємна складова освітнього процесу будь-

якого закладу. Від продуманого використання 
ІТ залежить не лише ефективність вирішення 
компенсаціи� них, розвивальних, навчальних і 
виховних завдань, а и�  здоров’я школярів (Ріб-
цун, 2020). 

Дослідження вчених підтверджують, що за-
стосування сучасних інноваціи� них засобів у 
навчанні іноземних зокрема цифрових техно-
логіи� , адаптивних платформ, мобільних дода-
тків, штучного інтелекту та геи� міфікаціı ̈знач-
но підвищують ефективність засвоєння мов-
ного матеріалу. Основними перевагами цих 
засобів є індивідуалізація навчального проце-
су, можливість інтерактивноı ̈ взаємодіı,̈ зрос-
тання мотиваціı ̈учнів початковоı ̈школи (Ріб-
цун, 2020, с. 236). 

Методологія дослідження. Для проведен-
ня дослідження було використано якісні та 
кількісні методи дослідження. Дослідження 
проводилось на основі анкетування вчителів з 
метою вивчення особливостеи�  застосування 
інноваціи� них технологіи�  у процесі формуван-
ня комунікативноı ̈ компетентності учнів по-
чатковоı ̈ школи з мовленнєвими труднощами 
на уроках іноземноı ̈ мови. Дослідження про-
водилось в закладах освіти Обухівськоı ̈ тери-
торіальноı ̈ громади. У дослідженні взяли 
участь 12 вчителів англіи� ськоı ̈мови (Тимчен-
ко, 2025). Анкетування проводилось через 
Google Forms. Анкета містила 18 запитань від-
критого та закритого типу. Розподіл респон-
дентів за стажем роботи був таким: 0-3 роки 
досвіду – 33,3%, 4-7 років – 16,7%, 8-15 років – 
25%, 16-25 – 16,7% і понад 25 років – 16,7% 
(Анкета для вчителів початковоı̈ школи).  

Для обробки и�  інтерпретаціı ̈отриманих ре-
зультатів опитування частково було викорис-
тано інструменти штучного інтелекту — зок-
рема, мовну модель ChatGPT (OpenAI, 2023). 
ШІ застосовувався для первинного формулю-
вання деяких аналітичних висновків на основі 
відповідеи�  респондентів. Усі згенеровані фор-
мулювання були критично переосмислені, 
уточнені та адаптовані авторами відповідно 
до цілеи�  дослідження та наукових стандартів. 
Остаточна інтерпретація результатів є повніс-
тю авторською. 

Виклад основного матеріалу. З метою ви-
значення особливостеи�  використання іннова-
ціи� них методів навчання іноземноı ̈мови дітеи�  
з мовленнєвими труднощами в початковіи�  
школі було проведено опитування вчителів 
початковоı ̈школи. Опитування проводилось із 
метою з’ясування рівня готовності педагогіч-
них працівників до застосування інноваціи� -
них технологіи�  у процесі навчання іноземноı ̈
мови дітеи�  з мовленнєвими труднощами, час-
тоту використання інноваціи� них засобів, тру-
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днощі, з якими вони стикаються, а також очі-
кувані результати та потреби щодо підвищен-
ня кваліфікаціı.̈ 

Питання анкети були сформульовані так 
(Тимченко, 2025; Анкета для вчителів початко-
воı̈ школи): 

1. Чи проходили Ви спеціальне навчан-
ня/тренінги з роботи з дітьми, які мають мов-
леннєві труднощі? (Так, Ні, Планую прои� ти). 

2. Якими видами інтерактивних техно-
логіи�  Ви користуєтесь на уроках англіи� ськоı ̈
мови в початковіи�  школі? (можна обрати кі-
лька варіантів) (Інтерактивна дошка, План-
шет, Мобільнии�  телефон, Телевізор, Ноут-
бук/комп’ютер, Інше (вкажіть)). 

3. Як часто Ви використовуєте онлаи� н-
ресурси (YouTube, LearningApps, Wordwall то-
що) для розвитку комунікативних навичок? 
(На кожному уроці, 2-3 рази на тиждень, Раз 
на тиждень, Рідко, Не використовую). 

4. Яка з платформ є для Вас наи� зручні-
шою у використанні з учнями, які мають мов-
леннєві труднощі? (LearningApps, Wordwall, 
Kahoot, ClassDojo, Інша:, Не використовую жо-
дну). 

5. Які методи Ви застосовуєте для розви-
тку мовлення в учнів з мовленнєвими труд-
нощами? (оберіть не більше трьох) (Мовлен-
нєві ігри, Онлаи� н-платформи, Робота в па-
рах/групах, Візуалізація (картки, малюнки, 
відео). Тренування вимови через додатки, 
Інше:). 

6. Чи інтегруєте Ви елементи логопедич-
ноı ̈ підтримки у навчальнии�  процес (вправи 
на артикуляцію, повторення звуків тощо)? 
(Так, часто, Інколи, Ні, Працюю спільно з лого-
педом). 

7. Які труднощі Ви наи� частіше спостері-
гаєте у дітеи�  із мовленнєвими порушеннями? 
(оберіть до 3 варіантів) (Невиразна вимова, 
Брак словникового запасу, Порушення грама-
тичних конструкціи� , Труднощі у сприи� манні 
мови на слух, Страх або сором говорити, Пові-
льнии�  темп мовлення). 

8. Якими інноваціи� ними засобами дітям 
з мовленнєвими труднощами вдається пра-
цювати краще на уроках англіи� ськоı ̈ мови? 
(оберіть до 3 варіантів) (Онлаи� н-ігри та впра-
ви, Аудіо/відео матеріали, Інтерактивні впра-
ви на екрані, Додатки з візуальним супрово-
дом, Рольові ігри або інсценізаціı,̈ Картки та 
маніпулятиви, Інше:). 

9. Які з наступних форм роботи наи� ефек-
тивніше сприяють формуванню комунікатив-
ноı ̈компетентності у дітеи�  з труднощами мо-
влення? (оберіть до 3 варіантів) (Діалоги, Ро-
льові ігри, Інтерактивні вправи, Проєктна 

діяльність, Аудіотренування, Індивідуальні 
консультаціı)̈. 

10. Наскільки ефективним Ви вважаєте 
використання інноваціи� них технологіи�  у ро-
боті з учнями, які мають мовленнєві трудно-
щі? (Дуже ефективним, Ефективним, Частково 
ефективним, Не бачу ефекту, Важко відповіс-
ти). 

11. Які результати Ви спостерігаєте після 
систематичного використання інноваціи� них 
технологіи�  з дітьми, що мають труднощі мов-
лення? (оберіть до 3 варіантів) (Покращення 
вимови, Розширення словникового запасу, 
Зростання впевненості у спілкуванні, Активі-
зація мовленнєвоı ̈ діяльності, Підвищення 
інтересу до навчання, Зменшення страху пе-
ред помилками). 

12. З якими труднощами Ви стикаєтесь під 
час впровадження інноваціи�  у роботі з дітьми, 
які мають мовленнєві труднощі? (оберіть до 2 
варіантів) (Відсутність технічних засобів, Брак 
часу, Відсутність методичних рекомендаціи� , 
Недостатніи�  рівень підготовки вчителя, Паси-
вність учнів, Інше:). 

13. Як би Ви оцінили власнии�  рівень воло-
діння інноваціи� ними засобами навчання? (Ви-
сокии� , Достатніи� , Початковии� , Потребую під-
вищення кваліфікаціı)̈. 

14. Чи потребуєте Ви додаткових знань 
або практики у сфері використання інноваціи�  
для роботи з учнями з мовленнєвими труд-
нощами? (Так, дуже потребую, Так, бажано, Ні, 
маю достатні навички, Важко відповісти). 

15. Які джерела Ви використовуєте для пі-
дготовки інноваціи� них уроків? (можна обрати 
кілька варіантів) (Онлаи� н-платформи, Мето-
дичні посібники, Авторські розробки, Соціа-
льні мережі/педагогічні групи, Консультаціı ̈ з 
колегами, Інше:). 

16. Чи залучаєте Ви батьків до процесу 
формування мовленнєвих навичок у дітеи�  з 
труднощами мовлення? (Так, активно спів-
працюю, Інколи залучаю, Ні, Не вважаю це 
необхідним). 

17. Ваш загальнии�  досвід роботи в почат-
ковіи�  школі (в роках): (0–3, 4–7, 8–15, 16–25, 
понад 25). 

18. Яку допомогу Ви вважаєте наи� актуа-
льнішою для роботи з дітьми з мовленнєвими 
труднощами? (Методична література / прик-
лади уроків, Технічне оснащення, Тренін-
ги/семінари, Співпраця з логопедом, Платфо-
рми/додатки, Інше:). 

Відповідно до проведеного магістерського 
дослідження на тему «Інноваціи� ні засоби фор-
мування комунікативноı̈ компетентності в учнів 
початковоı̈ школи з мовленнєвими труднощами 
на уроках англіи� ськоı̈ мови», яке проводилось у 



e-ISSN 2312-5829 Educological Discourse 
67 

межах розроблення науковоı ̈ теми кафедри 
спеціальноı ̈та інклюзивноı ̈освіти факультету 
психологіı,̈ соціальноı ̈ роботи та спеціальноı ̈
освіти киıв̈ського столичного університету 
імені Бориса Грінченка «Професіи� нии�  профіль 
спеціального педагога у контексті забезпе-
чення якості інклюзивноı ̈ освіти», представи-
мо узагальнении�  аналіз проведеного дослі-
дження, зокрема результатів проведеного 
анкетування вчителів англіи� ськоı ̈ мови в по-
чатковіи�  школі. 

Зауважимо, що більш детально результати 
проведеного дослідження представлені в ма-
гістерськіи�  кваліфікаціи� ніи�  роботі – Тимчен-
ко І. І. Інноваціи� ні засоби формування комуніка-
тивноı̈ компетентності в учнів початковоı̈ школи 
з мовленнєвими труднощами на уроках англіи� -
ськоı̈ мови. [Кваліфікаціи� ні роботи здобувачів] 
Другии�  (Магістерськии� ). Шифр академічноı̈ гру-
пи: ЛОГм-1-24-1.4з. Дата захисту: 18.02.2025, 
Киı̈вськии�  столичнии�  університет імені Бориса 
Грінченка. 2025. 

1. Професійна підготовка педагогів 
Отримані дані свідчать про те, що лише 

третина педагогів (33,3%) проходили спеціа-
льні тренінги, спрямовані на оволодіння ме-
тодиками та технологіями роботи з дітьми, 
які мають мовленнєві труднощі. Це означає, 
що в ıх̈ньому арсеналі вже є певнии�  набір 
професіи� них знань і практичних інструментів, 
що дозволяють більш ефективно організову-

вати навчальнии�  процес, враховуючи індиві-
дуальні потреби таких дітеи� . 

Водночас 41,7% респондентів вказали, що 
не мають жодноı ̈спеціальноı ̈підготовки у ціи�  
сфері. Такии�  показник вказує на досить суттє-
вии�  кадровии�  виклик: значна частина педаго-
гів змушена працювати, спираючись лише на 
власнии�  досвід та інтуıц̈ію, що не завжди за-
безпечує належнии�  рівень педагогічноı ̈ підт-
римки для дітеи�  з мовленнєвими трудноща-
ми.  

Важливо зазначити, що 25% учителів ви-
словили готовність у маи� бутньому прои� ти 
відповідні тренінги.  

Узагальнюючи, можна стверджувати, що 
нинішніи�  рівень цілеспрямованоı ̈фаховоı ̈під-
готовки педагогів залишається недостатнім 
(Тимченко, 2025).  

2. Використання інтерактивних технологій 
З результатами опитування було зʼясовано, 

що наи� більш поширеним засобом є ноут-
бук/комп’ютер (100%). Також широко вико-
ристовуються інтерактивна дошка та телеві-
зор (66,7%). Мобільні телефони застосовують 
50%, планшети – 16,7%. Інші засоби не вказа-
ні. Такии�  розподіл відповідеи�  вказує на значну 
залежність освітнього процесу від технічного 
оснащення (див. рис. 1). (Тимченко, 2025) 

 
 

 

 
Рис. 1. Види інтерактивних технологіи� , які використовуються на уроках англіи� ськоı ̈мови  

в початковіи�  школі 
 
 

3. Частота використання онлайн-ресурсів 
Результати опитування показали, що он-

лаи� н-ресурси (YouTube, LearningApps, 
Wordwall тощо) активно інтегровані у процес 

навчання англіи� ськоı ̈мови: 1. 58,3% (7 учите-
лів) зазначили, що використовують онлаи� н-
ресурси на кожному уроці. Це свідчить про 
систематичне застосування цифрових інстру-
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ментів як невід’ємноı ̈ частини навчального 
процесу. Такии�  підхід дозволяє постіи� но уріз-
номанітнювати заняття, робити ıх̈ більш ди-
намічними та мотивуючими для дітеи� . 2. 25 % 
(3 учителів) відзначили застосування онлаи� н-
ресурсів від двох до трьох разів на тиждень. 
На нашу думку, це є доволі високим показни-
ком, оскільки періодичне використання он-
лаи� н-резурсів може забезпечувати інтеракти-
вність та підвищувати ефективність навчання 
іноземних мов під час уроку. 3. 16,7 % (2 учи-
телів) користуються онлаи� н-ресурсами раз на 
тиждень.  

Жоден із опитаних не обрав варіанти «рід-
ко» або «не використовую», що свідчить про 
повне визнання доцільності и�  ефективності 
цифрових ресурсів у роботі з дітьми, які ма-
ють мовленнєві труднощі. Це демонструє ви-
сокии�  рівень інтеграціı ̈ цифрових ресурсів у 
навчання (Тимченко, 2025). 

4. Зручність платформ 
Наи� більш зручною визнано LearningApps, 

Wordwall, Kahoot (див. рис. 2). Це свідчить, що 
перевага надається простим у користуванні 
інструментам із широким дидактичним поте-
нціалом (Тимченко, 2025). 

 
 

 
Рис. 2. Яка з платформ є для Вас наи� зручнішою у використанні з учнями,  

які мають мовленнєві труднощі? 
 

5. Методи розвитку мовлення 
Отримані результати засвідчують, що у ро-

боті з дітьми переважають традиціи� ні інтера-
ктивні методи розвитку мовлення. Усі опитані 
педагоги (100%) використовують мовленнєві 
ігри, які сприяють активізаціı ̈ словникового 
запасу, розвитку зв’язного мовлення та фор-
муванню комунікативних навичок. Досить 
поширеним є також застосування роботи в 
парах і групах (83,3 %), що дозволяє організо-
вувати взаємонавчання та стимулювати соці-
альну взаємодію між учнями. Важливе місце 
заи� має візуалізація (75%) – наочність допома-
гає краще засвоювати мовнии�  матеріал, особ-
ливо дітям із мовленнєвими труднощами. 

Водночас спеціалізовані технологічні засо-
би залишаються менш популярними. Лише 
41,7 % учителів інтегрують онлаи� н-
платформи, а ще менше – 16,7 % – використо-
вують мобільні додатки для тренування ви-
мови (Тимченко, 2025). 

6. Логопедична підтримка 
Аналіз отриманих результатів показує, що 

більшість учителів (75%) інтегрують логопе-

дичні вправи у свою педагогічну практику 
досить фрагментарно. Такі результати опиту-
вання респондентів вказують на недостатню 
впевненість готовність педагогів до застосу-
вання логопедичних вправ через брак або 
повну відсутність чітких методичних рекоме-
ндаціи�  щодо регулярного використання таких 
вправ. Відповідно лише чверть респондентів 
(25%) зазначили, що систематично включа-
ють логопедичні завдання у освітніи�  процес. 

Для нашого дослідження важливим є те, що 
жоден із опитаних учителів не здіи� снює спів-
працю з логопедом. Це свідчить про відсут-
ність налагодженоı ̈ міждисциплінарноı ̈ взає-
модіı,̈ яка є надзвичаи� но важливою у роботі з 
дітьми, які мають мовленнєві труднощі.  

Вчителі часто самостіи� но заи� маються ада-
птацією завдань, спираючись на власнии�  дос-
від. Таких підхід може обмежувати результа-
тивність навчання дітеи�  з особливими освіт-
німи потребами, зокрема із мовленнєвими 
труднощами. Недостатність або фрагментар-
ність взаємодіı ̈з логопедом на етапі навчання 
дітеи�  в початковіи�  школі знижує своєчасність 
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виявлення індивідуальних потреб учнів та ıх̈ 
корекціı.̈ Такі результати опитування у зага-
льному вказують на потребу у запровадженні 
системного підходу до логопедичноı ̈підтрим-
ки дітеи�  молодшого шкільного віку в умовах 
інклюзивного навчання. 

Таким чином, результати дослідження під-
тверджують необхідність забезпечення педа-
гогів не лише методичними матеріалами, а и�  
сприяння взаємодіı ̈ педагога з командою су-
проводу дитини з особливими освітніми пот-
ребами, зокрема із логопедом. Лише тісна 
співпраця між учителем та логопедом здатна 
гарантувати цілісність навчального впливу та 
сприяти повноцінному розвитку мовленнєвих 
і комунікативних умінь дітеи�  з мовленнєвими 
труднощами (Тимченко, 2025). 

7. Типові труднощі учнів 
Вчителі, які працюють із дітьми, що мають 

мовленнєві труднощі, виділили кілька наи� -
більш характерних проблем, що суттєво 
ускладнюють процес вивчення англіи� ськоı ̈
мови (див. рис. 3). 

Невиразна вимова. Переважна більшість 
учителів відзначили, що дітям складно прави-
льно відтворювати звуки іноземноı ̈ мови. Це 

пов’язано як із загальними порушеннями ар-
тикуляціи� ного апарату, так і з недостатнім 
розвитком фонематичного слуху. У результаті 
слова звучать нечітко, що знижує якість усно-
го мовлення та утруднює розуміння співроз-
мовником. 

Більшість респондентів наголосили на то-
му, що діти мають обмежену лексику як рід-
ною, так і англіи� ською мовою. Це ускладнює 
побудову речень, обмежує варіативність ви-
словлювань і призводить до використання 
дуже простих мовних конструкціи� . 

Повільнии�  темп мовлення. Учні часто гово-
рять дуже повільно, добираючи слова та об-
думуючи граматичні форми. Це робить мов-
лення менш природним і ускладнює участь у 
діалогах, особливо коли потрібно реагувати 
швидко. 

Порушення граматичних конструкціи� . 
Чверть учителів вказала на труднощі з побу-
довою правильних граматичних структур. 
Помилки у використанні часів, артиклів чи 
порядку слів часто заважають формуванню 
зв’язного висловлювання (Тимченко, 2025). 

 

 

 
Рис. 3. Які труднощі Ви наи� частіше спостерігаєте у дітеи�  із мовленнєвими порушеннями? 

 
8. Інноваційні засоби для дітей 
Як свідчать дані, наи� більш ефективними та 

поширеними інноваціи� ними засобами для 
роботи з учнями, які мають мовленнєві труд-
нощі, є інтерактивні вправи на екрані (91,7%) 
та онлаи� н-ігри (75%). Досить активно засто-
совуються також рольові ігри и�  додатки з ві-
зуальним супроводом (по 50%). Менш попу-
лярними залишаються картки і маніпулятиви 
(33,3%) та аудіо/відео матеріали (25 %). Ніхто 
з учителів не зазначив власних альтернатив-

них засобів. Це свідчить, що перевага надаєть-
ся динамічним інтерактивним методам, які 
стимулюють комунікативну активність і залу-
чають дітеи�  до практичного мовлення (Тим-
ченко, 2025). 

9. Ефективні форми роботи 
Результати дослідження вказують, що про-

відне місце серед методів розвитку мовлення 
заи� мають рольові ігри (83,3%) та інтерактив-
ні вправи (75%). Саме ці форми роботи забез-
печують активне залучення дітеи�  до комуні-
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кативних ситуаціи� , створюють умови для 
практичного застосування мовних знань і 
формують позитивну мотивацію до мовлен-
нєвоı ̈діяльності.  

Дещо рідше застосовуються діалоги та 
проєктна діяльність (41,7%). Ці методи спри-
яють розвитку навичок співпраці, критичного 
мислення та вміння організовувати вислов-
лювання у більш розгорнутіи�  формі. Викорис-
тання аудіотренувань (25%) свідчить про 
спроби окремих педагогів урізноманітнити 
навчальнии�  процес, проте цеи�  інструмент 
поки не є поширеним. Наи� менше практику-

ються індивідуальні консультаціı ̈(16,7 %), що 
можна пояснити значним навантаженням 
учителів та складністю організаціı ̈ персона-
льноı ̈ роботи з кожною дитиною (Тимченко, 
2025). 

10. Ефективність інноваційних технологій 
41,7 % респондентів вважають викорис-

тання інноваціи� них технологіи�  ефективним, 
ще 41,7 % – дуже ефективними. Жоден із рес-
пондентів не зазначив «не бачу ефекту». Це 
вказує на позитивне ставлення педагогів до 
інноваціи�  (див. рис. 4) (Тимченко, 2025). 

 
 

 
Рис. 4. Наскільки ефективним Ви вважаєте використання інноваціи� них технологіи�  у роботі  

з учнями, які мають мовленнєві труднощі? 
 

 
11. Спостережувані результати 
Наи� більш відчутні результати: покращення 

вимови (66,7%), розширення словникового 
запасу (58,3 %), підвищення інтересу до на-
вчання (58,3 %), зростання впевненості (50%). 
Менш значущі: активізація мовленнєвоı ̈ дія-
льності (41,7%) і зменшення страху перед 
помилками (16,7%).  

Респонденти відзначили низку позитивних 
змін у розвитку мовлення учнів з мовленнє-
вими труднощами після систематичного ви-
користання інноваціи� них технологіи� . Наи� -
більш виражені ефекти спостерігаються у 
таких напрямах: 

 Покращення вимови (66,7%). Дві тре-
тини педагогів наголосили, що інноваціи� ні 
технологіı ̈ (зокрема інтерактивні вправи, он-
лаи� н-ігри та спеціальні додатки для трену-
вання артикуляціı)̈ позитивно впливають на 
чіткість і правильність вимови учнів.  

 Розширення словникового запасу 
(58,3%). Більшість респондентів підкреслили, 
що цифрові ресурси допомагають учням шви-
дше засвоювати нову лексику.  

 Підвищення інтересу до навчання 
(58,3%). Така ж кількість педагогів відзначив, 
що застосування інноваціи� них засобів робить 
навчання іноземноı ̈ мови більш захопливими 
и�  мотивує дітеи�  до активноı ̈участі. 

 Зростання впевненості у спілкуванні 
(50%). Половина вчителів спостерігають, що 
інноваціи� ні технологіı ̈ допомагають дітям 
подолати мовленнєвии�  бар’єр і сміливіше ви-
словлюватися англіи� ською.  

 Активізація мовленнєвоı ̈ діяльності 
(41,7%). Маи� же половина респондентів зазна-
чили, що учні частіше використовують англіи� -
ську мову у процесі навчання. 

 Зменшення страху перед помилками 
(16,7%). Лише невелика частка педагогів по-
відомила, що інноваціи� ні технологіı ̈ допома-
гають подолати страх зробити помилку. Це 
може пояснюватися тим, що подібнии�  ефект 
потребує більш тривалого часу та спеціально 
підібраних методик, спрямованих на розвиток 
упевненості та позитивного ставлення до по-
милок як до природноı ̈ частини навчання 
(Тимченко, 2025). 
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12. Труднощі впровадження інновацій 
За результатами анкетування вчителів бу-

ло з’ясовано, що існує кілька ключових 
бар’єрів, які ускладнюють ефективне викори-
стання інноваціи� них технологіи�  у роботі з 
учнями, які мають мовленнєві труднощі. 

Брак часу (83,3%). Переважна більшість 
учителів вказали саме на цю проблему. Пла-
нування, підготовка та проведення уроків із 
використанням інноваціи� них технологіи�  ви-
магає значно більше зусиль, ніж традиціи� нии�  
підхід. Необхідність пошуку відповідних он-
лаи� н-ресурсів, розроблення інтерактивних 
завдань та адаптація матеріалу до особливих 
потреб дітеи�  часто перевантажує педагогів. 

Пасивність учнів (66,7 %). Друга за поши-
реністю проблема полягає в низькіи�  активно-
сті частини учнів під час роботи з новими тех-
нологіями. Діти з мовленнєвими труднощами 
можуть відчувати страх помилитися, невпев-
неність у власних силах або труднощі у 
сприи� манні завдань. Це гальмує навчальнии�  
процес, навіть якщо інноваціи� ні засоби підіб-
рані правильно. 

Відсутність технічних засобів (25%). 
Чверть опитаних учителів зазначили, що не 
завжди мають у своєму арсеналі необхідне 
обладнання: інтерактивні дошки, комп’ютери, 
планшети, стабільнии�  інтернет тощо. Через це 
можливості застосування цифрових ресурсів 
значно обмежуються. 

Відсутність методичних рекомендаціи�  
(16,7%). Частина педагогів підкреслили, що 
бракує готових методичних матеріалів та офі-
ціи� них рекомендаціи�  щодо використання ін-
новаціи� них технологіи�  саме у роботі з учнями 
з мовленнєвими труднощами. Учителі виму-
шені шукати або створювати власні рішення, 
що потребує додаткового часу та компетенціи� . 

Недостатніи�  рівень підготовки вчителя 
(8,3 %). Лише один респондент прямо вказав 
на власнии�  недостатніи�  рівень готовності до 
впровадження інноваціи� . Проте навіть неве-
лика частка таких відповідеи�  свідчить про 
потребу у підвищенні кваліфікаціı ̈ та систем-
них тренінгах для вчителів (Тимченко, 2025).  

13. Самооцінка рівня володіння інноваціями 
Більшість педагогів (66,7%) визначили свіи�  

рівень володіння інноваціи� ними технологія-
ми як достатніи� . Це свідчить про сформовану 
базу знань і практичнии�  досвід використання 
новітніх методів. Високии�  рівень відзначили 
25% учителів, що є позитивним показником 
розвитку професіи� ноı ̈ компетентності. Лише 
8,3% респондентів повідомили про потребу у 
підвищенні кваліфікаціı ̈(Тимченко, 2025).  

14. Потреба у додаткових знаннях 
Результати опитування засвідчили, що 75% 

учителів вважають бажаним отримання нових 
знань, а 8,3% – наголошують на ıх̈ніи�  нагаль-
ніи�  потребі. Така ж частка педагогів відчуває 
достатніи�  рівень власних навичок. Це свід-
чить про виражении�  запит на подальшии�  
професіи� нии�  розвиток та навчання (Тимчен-
ко, 2025). 

15. Джерела підготовки уроків 
Результати опитування свідчать, що прові-

дним джерелом для підготовки уроків педаго-
ги визначають онлаи� н-платформи, які вико-
ристовують 91,7% респондентів. Це поясню-
ється доступністю, швидкістю пошуку та різ-
номанітністю готових матеріалів, які можна 
адаптувати до потреб класу. Досить пошире-
ними є також соціальні мережі та педагогічні 
групи (75%), що забезпечують можливість 
обміну досвідом, отримання практичних по-
рад і знаи� омства з сучасними тенденціями в 
освіті. Детальнішии�  розподіл відповідеи�  вчи-
телів представлено на рис. 5 (Тимченко, 2025). 

 

 
Рис. 5. Які джерела Ви використовуєте для підготовки інноваціи� них уроків? 
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16. Залучення батьків 
За результатами дослідження респонденти 

вказали, що 50 % з них інколи залучають ба-
тьків, 25% активно співпрацюють, ще 25% 
зовсім не залучають. Це свідчить про нерівно-
мірність практик співпраці та про потребу у 
більш системному підході до взаємодіı ̈з роди-
нами учнів (Тимченко, 2025).  

18. Найактуальніша допомога 
Наи� більшою потребою респонденти вказа-

ли необхідність у тренінгах/семінарах (36,4%) 
і співпраці з логопедом (36%). Менше затре-
бувані методична література (18,2%) і плат-
форми/додатки (9,1%). 

Такии�  розподіл відповідеи�  вказує на те, що 
педагоги наи� більше потребують практичноı ̈
підтримки у формі тренінгів та співпраці з 
логопедом. Натомість методична література и�  
цифрові ресурси розглядаються лише як до-
даткові засоби. Це підтверджує запит на живу 
професіи� ну взаємодію та прикладні знання. 

На основі проведеного дослідження та ана-
лізу результатів було зʼясовано важливість 
використання інноваціи� них технологіи� , які 
сприяють розвитку комунікативних умінь та 
подоланню мовленнєвих труднощів у дітеи� . 
Це дозволило, роблячи опертя на результати 
дослідження та з урахуванням особливостеи�  
учнів молодшого шкільного віку з мовленнє-
вими труднощами, специфіки ıх̈ніх мовленнє-
вих потреб, розробити короткі методичні ре-
комендаціı ̈ щодо застосування ефективних 
інноваціи� них засобів у процесі вивчення анг-
ліи� ськоı ̈мови, які сприятимуть розвитку мов-
леннєвих навичок та забезпечуватимуть ко-
рекцію труднощів засвоєння іншомовного 
мовлення (Тимченко, 2025). 

Рекомендовано застосовувати (Тимченко, 
2025): 

1. Інтерактивні мультимедійні ресурси 
(навчальні платформи, онлаи� н-ігри, відео та 
аудіоматеріали), які стимулюють зацікавле-
ність учнів і сприяють розвитку слуховоı ̈
пам’яті та правильноı ̈ вимови. Використання 
різних платформ (напр., LearningApps, British 
Council Kids, Duolingo), інтерактивних дошок 
та аудіовізуальних матеріалів сприяють кра-
щому сприи� манню інформаціı ̈ завдяки поєд-
нанню зорового та слухового каналів. Для 
дітеи�  із мовленнєвими труднощами особливо 
корисними є вправи на розпізнавання та по-
вторення звуків, тренування інтонаціи� них 
моделеи� , а також інтерактивні відеозавдання. 

2. Ігрові технології (мовленнєві квести, 
рольові ігри, картки з ілюстраціями), що до-
зволяють у невимушеніи�  атмосфері формува-
ти словниковии�  запас і комунікативні навич-
ки. Ігрова діяльність є природним способом 

навчання для молодших школярів. Викорис-
тання мовленнєвих ігор («Simon says» учитель 
дає команди («Simon says touch your nose», 
«Simon says jump»), а учні виконують. Це до-
помагає тренувати розуміння мовлення на 
слух і відпрацьовувати вимову, «Role-play»: 
моделювання ситуаціи�  «At the shop», «At 
school». Для дітеи�  з труднощами у вимові ефе-
ктивними є рольові ігри з використанням 
ляльок, карток та тематичних атрибутів, що 
допомагають відпрацьовувати правильні мо-
вленнєві зразки у комунікативному контексті. 

3. Метод проєктів (створення мініпроєк-
тів англіи� ською мовою з урахуванням індиві-
дуальних можливостеи�  учнів), якии�  розвиває 
творче мислення та сприяє подоланню мов-
леннєвих бар’єрів. Створення учнями мініпро-
єктів англіи� ською мовою («My Family», «My 
Favourite Animal», «School Objects») дозволяє 
інтегрувати мовленнєвии�  розвиток із твор-
чою діяльністю. Презентаціı,̈ малюнки чи ко-
лажі сприяють розвитку зв’язного мовлення, 
активізаціı ̈словникового запасу та формуван-
ню навичок самостіи� ноı ̈роботи. 

4. Логопедичні вправи з використанням 
ІКТ, спрямовані на забезпечення автоматиза-
ціı ̈ правильноı ̈ вимови англіи� ських звуків, 
формування темпу та ритму мовлення. Доці-
льним є впровадження спеціальних програм 
для тренування артикуляціı,̈ дикціı ̈ та фоне-
матичного слуху. Наприклад, учитель вмикає 
звук чи слово (ship - sheep), а учні мають пра-
вильно повторити, інтерактивні вправи з ви-
мови окремих звуків англіи� ськоı ̈ мови, спів-
віднесення картинки зі звуковим зразком, 
римування та скоромовки. Використання ско-
ромовок англіи� ською мовою для розвитку 
чіткості вимови: She sells seashells by the 
seashore (у поєднанні з картинками-опорами). 
Такі завдання одночасно виконують корек-
ціи� но-розвивальну та навчальну функцію. 

5. Методи кооперативного навчання. Ор-
ганізація роботи в парах і групах («Pair work» 
завдання «Find someone who…». Учні мають 
запитати однокласника англіи� ською: «Do you 
like apples?» і занотувати відповідь., «Group 
projects» створення спільного постера «My 
classroom» із підписами англіи� ською мовою, 
дозволяє дітям з мовленнєвими труднощами 
відчувати підтримку однолітків, долати мов-
леннєві бар’єри та вчитися взаємодіяти у реа-
льних комунікативних ситуаціях. 

6. Використання музики та ритму. 
Chanting (ритмічне повторення фраз («What’s 
your name? - My name is Kate.») є особливо 
ефективними для розвитку правильноı ̈вимо-
ви, інтонаціı ̈та темпу мовлення. Музичні еле-
менти допомагають дітям із труднощами у 
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мовленні легше запам’ятовувати структури та 
долати відчуття напруження під час говорін-
ня. Пісні: «Head, shoulders, knees and toes», «If 
you’re happy and you know it» - пісні з рухами, 
що одночасно допомагають розвитку мотори-
ки и�  мовлення. 

Висновки. Результати дослідження засвід-
чили про ефективність та активність застосу-
вання інноваціи� них технологіи�  навчання іно-
земноı ̈ мови учнів початковоı ̈ школи із мов-
леннєвми труднощами. Разом із тим, беззапе-
речним фактом та показником ефективності 
такоı ̈діяльності є готовність вчителя та ресу-
рсне забезпечення сучасноı ̈школи. Опитуван-
ня вчителів підтвердило думку про високу 
результативність використання інтерактив-
них вправ, рольових ігор та онлаи� н-ресурсів у 
процесі загального розвитку мовлення дітеи� , 
зокрема і у процесі формування іншомовноı ̈
комунікативноı ̈ компетентності. Проте ре-
зультати дослідження також засвідчили про 
недостатню методичну підтримку вчителів у 
процесі навчання іноземноı ̈мови учнів почат-
ковоı ̈школи з мовленнєвими труднощами. 

Результати опитування вчителів англіи� сь-
коı ̈мови у початковіи�  школі показали, що пе-
реважна більшість із них активно використо-
вують інноваціи� ні технологіı ̈ для підтримки 
учнів із мовленнєвими труднощами. Серед 
наи� поширеніших форм взаємодіı ̈ з учнями 
початковоı ̈школи з мовленнєвими трудноща-
ми у процесі ıх̈нього навчання англіи� ськоı ̈
мови вчителі вказали рольові ігри, інтеракти-
вні вправи, візуалізаціı ̈та онлаи� н-ігри. 

Водночас респонденти вказали на низку 
проблем, із якими вони стикаються в освіт-
ньому процесі: брак часу, пасивність учнів, 
недостатність/відсутність методичних мате-
ріалів та технічних ресурсів. Такі відповіді 
респондентів вказують на необхідність роз-
роблення та удосконалення методичноı ̈ бази 
та сприяння у забезпеченні практичних ін-
струментів для роботи вчителів у процесі на-
вчання іноземноı ̈ мови учнів початковоı ̈ шко-
ли із мовленнєвими труднощами. 

Загалом результати дослідження перекон-
ливо засвідчили, що інноваціи� ні технологіı ̈та 
засоби навчання є ефективним ресурсом у 
формуванні іншомовноı ̈ комунікативноı ̈ ком-
петентності учнів початковоı ̈ школи із мов-
леннєвими труднощами, проте ıх̈ня ефектив-
ність залежить від методичноı ̈ підтримки 
вчителів та ресурсного забезпечення освіт-
нього процесу у сучасніи�  школі. 

Напрямами подальших досліджень вбачає-
мо у детальнішому вивченні питань взаємодіı ̈
вчителів початковоı ̈ школи та вчителів-
предметників із командою супроводу дитини 
з особливими освітніми потребами,  можливо-
сті залученням батьків до освітнього процесу 
та розширення дослідження навчання інозе-
мних мов дітеи�  з іншими навчальними труд-
нощами та особливими освітніми потребами. 
Також перспективами вбачаємо розроблення 
комплексного методичного супроводу вчите-
лів іноземноı ̈мови для роботи з дітьми моло-
дшого шкільного віку з мовленнєвими труд-
нощами, іншими навчальними труднощами та 
особливими освітніми потребами. 
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FEATURES OF THE APPLICATION OF INNOVATIVE MEANS IN THE 
PROCESS OF TEACHING A FOREIGN LANGUAGE TO CHILDREN WITH 
SPEECH DIFFICULTIES 

 
Abstract. The article considers the problem of forming communicative competence of primary school 
pupils with speech difficulties in an inclusive educational environment. In particular, the emphasis is 
on the difficulties that children with special educational needs (SEN) face when learning a foreign 
language, as well as on the importance of introducing innovative technologies into the educational 
process. An analysis of scientific approaches to studying the peculiarities of foreign language acquisi-
tion by children with special educational needs, particularly those with speech difficulties, is presented. 
The effectiveness of using interactive platforms, mobile applications, project activities, game methods, 
etc. as innovative means of teaching a foreign language to children with speech difficulties is substan-
tiated. The study presents a qualitative and quantitative analysis of a questionnaire survey conducted 
among primary school English teachers working with children who have special educational needs. 
The survey allowed the authors to study the features of the use of innovative technologies in teaching 
a foreign language to children with speech difficulties, the ability and willingness of teachers to im-
plement innovative technologies in the educational process for children with SEN, to identify the diffi-
culties that teachers face when using innovative technologies in foreign language lessons, and to study 
the effectiveness of using such technologies in the process of forming foreign language communicative 
competence of primary school pupils with speech difficulties. The study results demonstrated the high 
effectiveness of using innovative, interactive technologies in teaching a foreign language to primary 
school children with speech difficulties. Among them, the respondents identified the following: role-
playing games, visualisations, and online resources. At the same time, the survey enabled the authors 
to identify several challenges that teachers encounter when teaching a foreign language to children 
with speech difficulties, including a lack of time, inadequate methodological support, insufficient col-
laboration with speech therapists, and the need for ongoing professional development. Based on the 
analysis of the survey results, the authors developed methodological recommendations for the use of 
innovative teaching aids in teaching a foreign language to primary school pupils with speech difficul-
ties. 
Keywords: children with special educational needs (SEN); inclusive education; innovative technolo-
gies; interactive teaching methods; speech difficulties; primary school pupils. 
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